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A B S T R A C T 

This study aimed to bridge the gap between theory and practice in religious 

education by designing a practical and systematic conceptual model of "Field-

Based Education" based on the educational teachings of Nahj al-Balagha. 

This qualitative research was conducted using an analytical-interpretive 

method with a systematic deductive approach. Required data were collected 

through content analysis of the sermons, letters, and sayings of Nahj al-

Balagha, referring to its authoritative commentaries and interpretations. The 

analysis employed a theoretical coding strategy within the framework of 

thematic analysis across three stages: open, axial, and selective coding. To 

enhance the credibility of the findings, source triangulation was used, 

including relevant Islamic texts and contemporary educational psychology 

findings. The research resulted in the design of a five-layer model of Field-

Based Education. Its layers consist of: Anthropological Foundations (innate 

nature, dignity, free will), Strategic Principles (practical rationality, justice, 

responsibility, patience, trust in God), Educational Domains (individual, 

social, cultural), Executive Methods (cognitive, affective, practical), and 

Process Stages (from insight creation to consolidation). This model 

emphasizes conscious action in the context of real life. The application of the 

model in analyzing a practical situation (confronting bullying at school) 

demonstrated its applicability and utility. The proposed model, by 

establishing a systematic link between theoretical foundations and practical 

programs, represents a step toward reducing the existing gap. Its main 

innovations lie in its structured action-oriented approach, interdisciplinary 

integration, and applicability across different educational levels. This 

framework can form a basis for policymaking and planning aimed at 

nurturing faithful, responsible, and impactful individuals. 
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 المخلص 
النظرية والتطبيق في التربية الدينية من خلال تصميم نموذج مفاهيمي عملي هدفت هذه الدراسة إلى سد الفجوة بين 

النوعي باستخدام   البحث  هذا  أجري  البلاغة،  التربوية في نهج  التعاليم  إلى  استنادًا  الميدانية«  »التربية  للـ  ومنهجي 
التحليلي محتوى خطب  -المنهج  تحليل  خلال  من  اللازمة  البيانات  جمع  تم  منهجي.  استنباطي  مع نهج  التفسيري 

ورسائل وكلمات نهج البلاغة، مع الرجوع إلى شروحه وتفاسيره المعتبرة. تمت عملية التحليل باستخدام إستراتيجية  
ولتعزيز  والانتقائي.  والمحوري،  المفتوح،  الترميز  مراحل:  ثلاث  على  الموضوعي  التحليل  إطار  في  النظري  الترميز 

تثل استخدام  تم  النتائج،  النفس مصداقية  علم  ونتائج  الصلة  ذات  الإسلامية  النصوص  يشمل  الذي  المصادر  يث 
التربوي المعاصر. تمخض البحث عن تصميم نموذج خماسي الطبقات للتربية الميدانية. تتكون طبقاته من: الأسس 
الصبر،   المسؤولية،  العدالة،  العملية،  )العقلانية  الإستراتيجية  المبادئ  الاختيار(،  الكرامة،  )الفطرة،  الأنثروبولوجية 
العملية(،  الوجدانية،  )المعرفية،  التنفيذية  الأساليب  الثقافي(،  الاجتماعي،  )الفردي،  التربوية  المجالات  التوكل(، 
ومراحل العملية )خلق البصيرة حتى الثبات(. يؤكد هذا النموذج على الفعل الواعي في سياق الحياة الواقعية. وأظهر 

تحليل في  النموذج  النموذج   تطبيق  استخدامه.  وكيفية  للتطبيق  قابليته  المدرسة(  في  التنمر  )مواجهة  عملي  موقف 
المقترح، من خلال إنشاء رابطة منهجية بين الأسس النظرية والبرامج العملية، يعد خطوة نحو تقليل الفجوة القائمة.  
تكمن أهم إبداعاته في نهجه المنظم الموجه نحو الفعل، والتكامل بين التخصصات، وقابليته للتطبيق على مستويات  
مؤمنين،   أفراد  تنشئة  بهدف  والتخطيط  السياسات  لوضع  أساسًا  الإطار  هذا  يشكل  أن  يمكن  مختلفة.  تربوية 

 .مسؤولين، مؤثرين
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 المقدمة 
التربية و شكلت  الإنساني  التحول  جوهر  بوصفها  الارتقاء  ، 

أس محورا  و الحضاري،  المفكرين  اهتمام  محاور  من  المصلحين  اسيا 
العصور  عبر  ورغم  الاجتماعيين  الإسلامية،  التربية  مجال  ففي   .

و  والمبادئ  بالأسس  غنيا  تراثا  التربوية،  امتلاكه  يزال  الأساليب  لا 
و  الجوهرية  التحديات  يتمثل  أحد  بين  الدائمة  القائمة  الفجوة  في 

تتجلى هذه الفجوة في    .( ۸۷:  ۲۰۱۹)باقري،    .التطبيق النظرية و 
المعتقدات العقدية،  هيم النظرية و أنظمة تربوية قد تنجح في نقل المفا 

هذه المعارف إلى سلوكيات راسخة وواعية  لكنها تعجز عن تحويل  
و و  العملية.  الحياة  واقع  في  نشوء  مؤثرة  القصور  هذا  على  يترتب 

عند   يفتقر،  لكنه  دينيا،  مثقفا  يكون  قد  تعقيدات  جيل  مواجهة 
و  وإغراءاته  ومتغيراته  المعاصر  العملية،  تهديداته،  العالم  القدرة  إلى 

و  الأخلاقي،  المي والثبات  القرارات  الكفاءة  لاتخاذ  اللازمة  دانية 
ت الإسلامية نتيجة  قد ازدادت هشاشة المجتمعا  .القيام بدور بناءو 

ه فيه الإنسان  لا سيما في العصر الراهن الذي يواج لهذا الضعف، و 
 سيلا من الغموض، والحروب الناعمة، وأزمات الهوية. 

قراءة النصوص الإسلامية الأصيلة، لا بوصفها  من هنا، فإن إعادة  و 
وثائق  باعتبارها  بل  فحسب،  صوفية  أو  أخلاقية  استراتيجية    نصوصا 

 ميداني، باتت ضرورة حتمية لا غنى عنها. لتربية إنسان فاعل و 
 

 ضرورة البحث وأهميتها

تتجلى أهمية الاهتمام بالتربية في ميدان العمل من خلال ثلاثة أبعاد  
 البعد الاجتماعي الحضاري. البعد النظري، والبعد العملي، و   رئيسية: 

الأدبيات   .1 في  الموجود  الفراغ  سد  في  يتمثل  النظرية:  الضرورة 
منهجية قادرة  ة المتعلقة بتصميم نماذج عملية و العلمية للتربية الإسلامي 

 ملموسة. عليا إلى برامج تنفيذية متدرجة و على تحويل الأسس النظرية ال 

الملالضرورة   .2 للحاجة  الاستجابة  في  يكمن  حة  العملية: 
و  الرسمي،  التعليم  ونظام  )الأسرة،  التربوية  المؤسسات  للمؤسسات 

تطبيقي،    الثقافية(  ونموذج  واضحة،  طريق  خارطة  امتلاك  إلى 
قادر على  وعة، من أجل تربية إنسان مسؤول ومؤثر و أساليب متنو 

 إحداث التغيير المنشود. 

واجهة مظاهر  الضرورة الاجتماعية الحضارية: يتجسد في م .3
الفتور والسلبية والجمود الاجتماعي، وغرس روح المسؤولية والحيوية  

و  لبناء  والصمود  أساسية  مقومات  بوصفها  الجماعية،  الحكمة 
 الحضارة الإسلامية الحديثة. 

 

 سؤال البحث الرئيسي 

انطلاقا مما سبق، يمكن صياغة السؤال الرئيسي لهذا البحث على  
ا ما  التالي:  و النحو  والبنية  للنموذج  لمكونات  الداخلية  العلاقات 

المبادئ  ان العمل مع التركيز على الأسس و المفاهيمي للتربية في ميد
 التربوية المستنبطة من نهج البلاغة؟ 

 

 فرضية البحث التوجيهية 

التفسيري   التحليل  أن  الدراسة  تفترض  السؤال،  هذا  على  بناء 
إلى الوصول  يتيح  البلاغة  لنهج  شامل  المنهجي  نموذج  قابل  و  

طة تشمل الأسس الأنثروبولوجية،  للتطبيق، يتكون من طبقات متراب
التنفيذية،   والأساليب  التربوية،  والمجالات  الاستراتيجية،  والمبادئ 

و  العملية.  إطارا والمراحل  يوفر  أن  شأنه  من  النموذج  منهجيا    هذا 
و  والميداني،  الفاعل  الإنسان  تضييلتربية  في  بين  يسهم  الفجوة  ق 

 التطبيق في التربية الدينية. النظرية و 

 
 خلفية البحث 

لا سيما التعاليم التربوية في  حث في مجال التربية الإسلامية، و يحظى الب 
 : كن تصنيفها في عدة محاور رئيسية نهج البلاغة، بخلفية علمية غنية يم 

 ؛ الإسلامية : البحوث الأساسية في مجال التربية أولا

التربية في الإسلام للشهيد  ات أساسية، مثل التعليم و تناولت مؤلف 
نظرة أخرى إلى التربية الإسلامية لخسرو  ( و ۲۰۰۰مرتضى مطهري ) 

المبادئ العامة للتربية الإسلامية،  (، التأسيس الفلسفي و ۲۰۱۹باقري ) 
و و  التقليد  أصيلة.  أكدت على ضرورة تجاوز  الوصول إلى نماذج محلية 

الدر  الكلية، و غير أن هذه  لم  اسات بقيت في إطار الأسس والمبادئ 
 تتجه نحو تصميم نماذج تشغيلية واضحة. 

من  ثانيا التربوية  المفاهيم  استخلاص  في  الموضوعية  البحوث   :
 ؛ نهج البلاغة
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سعت العديد من الدراسات إلى استخراج مفاهيم تربوية محددة  
و م فيضي  دراسة  مثل  البلاغة،  نهج  )ن  حول ۲۰۲۱آخرين   )  

و  رسولي  ودراسة  الاجتماعية،  التربية  )مكونات  (  ۲۰۲۰آقاجاني 
حول أسس التربية الأخلاقية. لكن الملاحظة الأساسية على هذه  

و الدراسا عليها  الوصفي  الطابع  غلبة  هي  إطار  ت  إلى  افتقارها 
 تركيبي يربط المفاهيم المتفرقة في نموذج عملي متكامل. 

 ؛ الميدانيةبية العملية و المتجهة نحو التر : البحوث ثالثا

عمال تؤكد على الجوانب العملية  ظهرت في السنوات الأخيرة أ
لمحمد  و  الملحمية  التربية  في  أحاديث  مثل كتاب  للتربية،  الميدانية 

ن قوة هذه الأعمال في  تكم(. و ۲۰۲۲جواد حاج علي أكبرى )
 لميدان، لكنها غالبا ما تفتقر إلى بنية نموذجية شاملة. اهتمامها با

 ؛ : البحوث المتعلقة بالنمذجة التربوية رابعا

اتجهت بعض الدراسات إلى تصميم نماذج تربوية، كتقديم نموذج  
نموذ  أو  السياسية  و للتربية  الإسلام.  في  الجنسية  للتربية  أهميتها  ج  رغم 

أو   تربوي خاص،  تبقى محصورة في مجال  ما  غالبا  أنها  إلا  المنهجية، 
الكريم   القرآن  على  مباشر  تعتمد  توظيف  دون  وحيد،  كمصدر 

 منهجي للإمكانات الواسعة التي يقدمها نهج البلاغة في هذا المجال. و 

 
 موقع البحث الحاليالفجوة البحثية و 

الفجوة   تتضح  السابقة،  للدراسات  النقدي  التحليل  خلال  من 
 ية في غياب التكامل المنهجي بين: الرئيس

 ؛ بولوجية العميقة في نهج البلاغة)أ( الأسس الأنثرو 
 ؛ مفهوم ميدان العمل كحاجة معاصرة)ب( التركيز على  

المفاهي النمذجة  أسلوب  اعتماد  والمتعددة  )ج(  الشاملة  مية 
 الطبقات. 

ذي  و  الميدانية  التربية  نموذج  تصميم  إلى  البحث  هذا  يسعى 
الطبقات الخمس من خلال الجمع بين هذه العناصر الثلاثة. لا يتمثل  

 إعادة تنظيمها ضمن  الابتكار في استخلاص مفاهيم جديدة، بل في 
و  ومنهجي  هرمي  م هيكل  البلاغة،  تطبيقي  نهج  إلى  يستند  تكامل، 

 قابل للتحول إلى برامج عملية على مستويات متعددة. و 

 
 

 منهجية البحث 

مفاهيمي   نموذج  تصميم  إلى  يهدف  الذي  البحث،  هذا  يصنف 
طويرية  المستندة إلى نهج البلاغة، ضمن البحوث الت للتربية الميدانية  

و  الهدف،  حيث  من  حيث  الأساسية  من  النوعية  طبيعة  البحوث 
و  جمعها.  وأسلوب  المنهج  البيانات  على  المنهجي  إطاره  يعتمد 

الاستنباطي،   المنحى  ذي  التفسيري  النمذجة  التحليلي  إلى  وصولا 
 : فيذ البحث عبر ثلاث مراحل رئيسية قد جرى تنالمفاهيمية. و 

 ؛ استخلاصها: جمع البيانات و المرحلة الأول 

الكامل   النص  على  الأساسية  بياناتها  في  الدراسة  اعتمدت 
و ل صال  صبحي  )بتحقيق  البلاغة  دشتي(، نهج  محمد    ترجمة 

و  المعتمدة،  شروحه  إلى  الحديد،  بالإضافة  أبي  ابن  شرح  سيما  لا 
لإ ثانوية  مصادر  توظيف  تم  أولية. كما  التحليل،  كمصادر  ثراء 

و  الكتب  أبرز  و المقالا شملت  الإسلامية  التربية  فلسفة  في  علم  ت 
ت المنشورة خلال العقد  النفس التربوي، مع إعطاء الأولوية للدراسا

و  عبر  الأخير.  البلاغة  نهج  من  الاستخلاص  عملية  جرت  قد 
و   الخطوات الكلمات  تحديد  أولا،  المرتبطة  المفاه التالية:  المحورية  يم 

و بالتر  والأخلاق  والميدان  والعمل  و بية  ثانيا،  المجتمع  التكليف. 
باستخ المفاهيم  بهذه  المرتبطة  العبارات  جميع  البحث  استخراج  دام 

 ترميزها بشكل أولي. والحكم، و   الرسائل الموضوعي داخل الخطب و 

 ؛تفسيرها: تحليل البيانات و المرحلة الثانية

للمضمون ذي طابع  خضعت البيانات المستخلصة لتحليل نوعي  
استقرائي، حيث صنفت الرموز الأولية في مضامين فرعية )مثل: العقل  

و بوصف  تجريدها  ثم جرى  هاديا(،  نورا  رئيسية  ه  مضامين  في  تنظيمها 
الأ  و شكلت  للنم سس  العامة  العملية(.  المبادئ  العقلانية  )مثل:  وذج 

الاستفادة  تفسير العبارات في ضوء سياقها، و قد روعي أثناء التحليل  و 
 من الشروح المعتمدة، و ربط المفاهيم بعضها ببعض في إطار كلي. 

 ؛ النمذجة المفاهيمية: التركيب و المرحلة الثالثة

م مجموعة  عن  التحليل  مرحلة  الأسس  أسفرت  المبادئ  و ن 
في هذه المرحلة، جرى تنظيم هذه  والمجالات والأساليب والمراحل. و 

النماذج  من  بالاستفادة  منطقية،  هرمية  بنية  ضمن    المكونات 
ظيم إلى العلاقة الثلاثية:  استند هذا التنالمعروفة في العلوم التربوية. و 
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لماذا  ن سؤ ع   الإجابة  الأسس  تمثل   حيث  ،( كيف،  ماذا،  لماذا) ال 
و  التوجهات  التربية،  المبادئ  ميادين  تحدد  المجالات  الكلية، وتجسد 
لمراحل المسار  تنظم االأساليب الكيفيات التنفيذية، و   تقدم العمل، و 

كانت النتيجة النهائية هي بناء النموذج الخماسي  العملي المتدرج. و 
 الطبقات للتربية الميدانية. 

 

 نتائج البحث: عرض النموذج الخماسي للتربية الميدانية 

 تمهيد: التمييز بين طبقات النموذج

ال  تمييز    بدءقبل  إجراء  من  بد  لا  الخمس،  الطبقات  شرح  في 
 مفاهيمي دقيق بينها، كما هو موضح في الجداول التالية. 

 

 النموذج  في ووظيفتها الخمس الطبقات تعريف .أ-1 جدول
 الطبقة  الوظيفة في النموذج  التعریف 

 الأسس ( الإجابة عن لماذا التربية )الغاية الأنثروبولوجية الأنطولوجية و نى الب

 المبادئ ( الإجابة عن ماذا ينبغي فعله )الاتجاه التوجهات الاستراتيجية الكلية 

 المجالات تحديد أين يتحقق العمل ميادين تجلي العمل التربوي 

 الأساليب  العمل الإجابة عن كيف يتم  الوسائل التنفيذية الأدوات و 

 المراحل تحديد تسلسل العملية التربوية  المسار الإجرائي المتدرج للتربية 
 

 الأخرى الطبقات مع وحدودها طبقة كل  مصادر .ب-1 جدول
 الطبقة  المصادر  (ما بعدها الحدود )العلاقة مع ما قبلها و 

 الأسس الكرامة، الاختيار، التركيب الوجودي، الاجتماعية الفطرة،  تمثل البنية التحتية التي تنبثق منها المبادئ

 المبادئ العقلانية العملية، العدالة، المسؤولية، الصبر، التوكل توجه الأساليب تستند إلى الأسس و 

 المجالات الفردي، الاجتماعي، الثقافي  تطبق الأساليب تتجلى فيها المبادئ و 

 الأساليب  المعرفية، العاطفية، العملية  المراحلتستخدم في تفعل في إطار المجالات و 

 المراحل بناء البصيرة، التحفيز، الممارسة، التثبيت  الإجرائي للتربية تنظم المسار الزمني و 

 

 الفلسفية الأول: الأسس الأنثروبولوجية و  الطبقة 

البنية  الطبقة  هذه  و   تشكل  للنموذج،  الأنطولوجية  تقدم  التحتية 
نهج   منظور  من  التربية  موضوع  الإنسان  هو  من  لسؤال:  إجابة 
البلاغة؟ هذه الأسس ليست وصفية فقط، بل إنها موجهة لجميع  

 ( ۸۷: ۲۰۱۹)باقري،   .المراحل اللاحقة للعمل التربوي 
 : الاستعداد اللامتناهي لطلب الكمال الفطرة الإلهية و  .1

الأنثروبولوجيا العلوية، خلق الإنسان فطريا. يرى الإمام علي)ع(  في  
فِيهِمْ   »فـَبـَعَثَ  الفطري:  الميثاق  هذا  إحياء  الأنبياء هو  بعثة  أن هدف 

)الخطبة  فِطْرَتهِِ«  مِيثاَقَ  ليَِسْتَأْدُوهُمْ  التي  1:  رُسُلَهُ...  الفطرة،  هذه   .)
للإنسان  الإلهية  ،  ( ۳۴۵  / 1:  ۱۳۶۶)الآمدي،    . جذرها في الحقيقة 

العمل الصال )الجوادي  فعالا و موجها نحو معرفة الحق و   تعني استعدادا 
من ثم، فإن التربية الميدانية ليست بناء بل  و (.  ۱۲۳:  ۲۰۰۸الآملي،  

الاستعدا  هذا  المكنون.  الجوهر  لهذا  و إزهارا  محدودا  ليس  ساكنا.  د  لا 
ظُنُّ أنََّكَ  )ع( إلى العظمة المكنونة في وجود الإنسان: »أتََ   يشير الإمام 

وَ  صَغِيٌر  )الحكمة جِسْمٌ  الْأَكْبَرُ«  الْعَالَمُ  انْطَوَى  هذا  (.  ۴۴۷  : فِيكَ 
 متعالية. التربية بأنها عملية لا نهائية و المنظور يعرف  

 : الشرف الوجوديالكرامة الذاتية و  .2

و  إلهية  هبة  هي  الإنسان  الحقوق  ذاتيكرامة  أساس  تشكل  ة. 
)ع( في عهده التاريخي  ي  تكاليفه. يؤكد الإمام علالمتبادلة وكذلك  

المؤمنين التعامل مع غير  ، على أساس  إلى مالك الأشتر، حتى في 
فَانِ: إِمَّا أَ الاشتراك في الخلق و  مُْ صِنـْ خٌ لَكَ  الكرامة الإنسانية: »فإَِنهَّ

ينِ، وَ  هذه الكرامة،  (.  ۵۳  : إِمَّا نَظِيٌر لَكَ في الْخلَْقِ« )الرسالةفي الدِ 
الإلهية   النفخة  في  جذرها  أن  وَ ]بما  سَوَّيْـتُهُ  مِنْ  إِذَا  فِيهِ  نَـفَخْتُ 

، لا يمكن انتزاعها. لذلك، أي عملية تربوية  [۲۹الحجر،  [ ]رُوحِي
يصاحبها إذلال أو إهانة أو إكراه في غير محله، هي في تناقض مع  

سان يؤمن بهذه الكرامة في نفسه  هذا الأساس. الهدف هو تربية إن
النهائية لكل  و  القيمة  تقاس  الآخرين.  مع  تفاعله  عليها في  يحافظ 

عمله   أساس  على  بل  الطبقة،  أو  العرق  أساس  على  ليس  فرد 
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)الحكمة يُحْسِنُهُ«  مَا  امْرئٍِ  من منظور  (.  ۸۱  : الصال: »قَدْرُ كُلِ  
العدالة كإنصاف   بنظرية  الأساس  هذا  يذكرنا  الاجتماعية،  التربية 

)لجون   العلوية  (.  ۱۹۷۱راولز  النظرة  في  الكرامة  أن  فارق  مع 
 جذرها في المبدأ الإلهي، لا في مجرد عقد اجتماعي. 

 : المسؤولية الحتميةالاختيار و  .3

مختارا   خلق  العلوية  المدرسة  في  يصرح  و الإنسان  مفضلا. 
(.  ۶۲  /۲:  ۱۳۶۶الإمام)ع( بأن الله أمر العباد تخييرا )الآمدي،  

ا و هذا  للتكليف  الأساس  حجر  هو  و لاختيار  بالتالي  المسؤولية، 
أو   الإجبار  أبدا  تعني  لا  الإطار  هذا  في  التربية  للتربية.  القابلية 

ب إرادة.  بغير  التمييز و القالبية  قوة  لتقوية  القدرة على  ل هي عملية 
عنها   يعبر  مسؤوليات  تتبعها  الاختيارات  هذه  الواعي.  الاختيار 

كُلُّكُمْ مَسْئُولٌ  العامة: »كُلُّكُمْ راَعٍ وَ لية  )ع( في صيغة المسؤو   الإمام
أولا إلى ذات    هذه المسؤولية موجهة(.  ۲۱۶  :عَنْ رَعِيَّتِهِ« )الخطبة 

وَ  »أَلَا  )الخطبة الفرد:  فأََصْلِحُوهَا«  مَعَائِبَ  لَكُمْ  هذا  (.  ۱۷۶  : إِنَّ 
)م الجبرية  التربوية  النظريات  عن  الحالي  النموذج  يميز  ثل  الأساس 

لسكينر(، و  المتطرفة  الإنسانية )روجرز،  السلوكية  المناهج  من  يقربه 
 ، مع سند ميتافيزيقي. (۱۹۷۰المسؤولة )فيرير، و ( ۱۹۵۱
 : الضعف( وة، القوة و الشه لتركيب الوجودي )مزيج من العقل و ا  .4

علي  الإمام  و يشير  ازدواجية  إلى  واقعية  بنظرة  تقلبات  )ع( 
الداخلية. و   الإنسان  عاقلا  يعتبره كائنا  صاحب كرامة  من ناحية، 

نا من  طبيعته.  على  يحكم  أن  بنقاط  يمكنه  واع  هو  أخرى،  حية 
لِ الضعف و  إِقـْبَالًا وَ التقلبات الروحية لديه: »إِنَّ  الْمَرْءِ  إِدْبَاراً«  قَلْبِ 

أن  (.  ۳۹۷  :)الحكمة  يجب  الميداني.  للمربي  حيوي  الإدراك  هذا 
امج  أن البر ئما في ذروة الاستعداد النفسي، و يعلم أن المتربي ليس دا 

و  مرنة  تكون  أن  يجب  )الحكمة التربوية  يطُِيقُ  ما  مع    : متناسبة 
حول  (.  ۳۹۷ المعاصر  النفس  علم  نتائج  مع  النظرة  هذه  تتفق 

دور تنظيم الانفعال )غروس،  ة، ومحدودية الإرادة، و التقلبات المزاجي 
 الرتابة. وهذا يخرج النموذج من الجمود و (.  ۱۹۹۸
 : المجتمعية والتفاعل الجدلي بين الفرد و الاجتماع .5

من ليس كائنا  العلوي  و الإنسان  فهويته  جزيريا.  أو  لغته  عزلا 
في علاقته مع الآخر. يظهر  وقيمه ونموه تتشكل في سياق المجتمع و 

»النَّاسُ    الإمام  مختلفة:  ظروف  في  المتبادل  الترابط  هذا  في  )ع( 

في    المجتمع هو(.  ۳۷۰  :في الْبَلَاءِ إِخْوَةٌ« )الحكمةالسَّلَامَةِ أَغْنِيَاءُ وَ 
يتأثر به.  نفس الوقت ميدان عمل الفرد وامتحانه، فهو يؤثر فيه و 

با  الاهتمام  ضرورة  الأساس  هذا  للتربية  يؤكد  الاجتماعي  لسياق 
مع  و  مفاهيمية  مشتركات  الرؤية  لهذه  الجماعية.  الأنشطة  تصميم 

 ( لبرونفنبرنر  البيئي  النظام  النمو،  (  ۱۹۷۹نظرية  نفس  علم  في 
 كذلك مع مفهوم الفاعلية في السياق في علم الاجتماع. و 

 

 الطبقة الثانية: المبادئ الاستراتيجية للتربية الميدانية 

ا هي  الاستراتيجية  النظرية  لجسر  المبادئ  الأسس  بين  الرابط 
الأساليب العملية. هذه المبادئ هي مصابيح إرشادية، تحدد، في  و 

ميد من  مجال  و كل  للمربي  الكلي  التوجه  العمل،  المتربي.  ان 
لنهج  استخلصت هذه المبادئ من صميم تحليل ا لمضامين العملية 

 بالنظر إلى الأسس السابقة. البلاغة، و 
 : الحكمة الميدانية مبدأ العقلانية العملية و  .1

بناء على المكانة الرفيعة للعقل في الأنثروبولوجيا العلوية، يؤكد  
ب  كل فعل في ميدان الحياة يجالمبدأ على أن كل حركة تربوية و   هذا

و  الفكرية  اليقظة  على  يقوم  الإمام  أن  يعتبر  لا  الناقدة.  الحكمة 
بهِِ   يَـهْتَدِي  »نوُرٌ  بأنه  يعرفه  بل  نظرية،  قوة  مجرد  العقل  علي)ع( 

)الآمدي،   نْسَانُ«  الطريق في  (.  ۲۴  / 1:  ۱۳۶۶الْإِ يظهر  إنه نور 
اجتماعي هي بقدر الحكمة  ظلمات العمل. قيمة كل فعل فردي و 

تسعى  (.  ۸۱  : الكامنة وراءه: »قَدْرُ كُلِ  امْرئٍِ مَا يُحْسِنُهُ« )الحكمة 
عل  القدرة  أي  العملي،  العقل  تنمية  إلى  الميدانية  توظيف  ى  التربية 
و  بالتوتر،  ومليئة  وغامضة  معقدة  مواقف  في  لتمييز  الحكمة  ذلك 

الإمام  يحذر  ممكن.  عمل  تدبير    أفضل  بدون  العمل  أن  من  )ع( 
عقلي ليس فقط غير مفيد، بل يمكن أن يكون مفسدا: »مَنْ عَبَدَ  

(.  ۳۲۲  / ۵:  ۱۳۶۶اللَََّّ بِغَيْرِ عَقْلٍ مَا أَكْثـَرَ مَا يُـفْسِدُ« )الآمدي،  
هذا المبدأ يبرئ النموذج من أي عاطفية عمياء، أو تقليد بلا تفكير،  

)ع( أن العاقل هو من »يَـنْظرُُ في    أو براغماتية قاصرة. يؤكد الإمام 
)الحكمة  الْأمُُورِ«  لهذا  (.  ۷۳  : عَوَاقِبِ  المعاصرة،  التربية  منظور  من 

ملحوظ   توافق  و المبدأ  النقدي  التفكير  على  التركيز  الحكم  مع 
ليبمان )  كذلك مع مفهوم  ، و ( ۲۰۰۳الأخلاقي لدى منظ رين مثل 

 ما وراء المعرفة الذي يؤكد على مراقبة العمليات الفكرية للفرد. 
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 : الفرديةلة كمحور للمعادلات الاجتماعية و مبدأ العدا  .2

العلوي   الفكر  في  العدالة  الذاتية،  الكرامة  أساس  من  انطلاقا 
بل هي   فردية،  فضيلة  )الخطبة ليست مجرد   » اللََِّّ (  ۲۱۵  :»مِيزاَنُ 

)الحكمةو العلاقات،  الع(.  ۲۳۱  : »حَيَاةٌ«  تقييم  معيار  هي  دالة 
الموارد، و  القضاء،  وتوزيع  الميادين: في  الحق محورية في جميع  أساس 

حتى في نظرة الفرد إلى نفسه.   الحكم، في الأسرة، في السوق، و في
الإمام  الأش   يوجب  لمالك  عهده  في  تجاه  )ع(  حتى  العدالة  تر 

و  )الرسالةالمعترضين  فَـرَجاً«  عَدْلِكَ  في  »فإَِنَّ  (.  ۵۳  : المخالفين: 
با الإنسان  أن تجهز  الميدانية  التربية  على  الأخلاقية  يجب  لحساسية 

و  الظلم،  في  تجاه  الحق  لاستحقاق  الأخلاقية  بالشجاعة  كذلك 
الميادين الواقعية. يؤدي هذا المبدأ إلى تربية مواطن مسؤول، مواطن  
الثمن في ميدان المجتمع من أجل مراعاة الإنصاف.   لدفع  مستعد 

العد مجرد  يتجاوز  المنظور  و هذا  راولز،  نظرية  في  التوزيعية  يرى  الة 
له مشتركات مفهومية مع  العدالة كفضيلة فردية واجتماعية فعالة، و 

العدالة كفضي  و نظرية  الأرسطية،  الأخلاق  فلسفة  كذلك مع  لة في 
أدبيات   في  الاجتماعية  العدالة  أجل  من  التربية  اهتمامات 

 (. ۱۹۷۰البيداغوجيا النقدية )على سبيل المثال، فيرير، 
 : الجوابية و مبدأ المسؤولية الفعالة   .3

هو   الاختيار  أساس  من  المستخلص  مباشرة  الأكثر  المبدأ 
  : مسئولا )الخطبةالإنسان ليس منفعلا، بل راعيا و   المسؤولية. خلق

المسؤولية ليست سلبية ولا مجردة، بل تستلزم التقدم،  هذه  (.  ۲۱۶
و  القرار،  الإمامواتخاذ  ينصح  العمل.  عواقب  عن  )ع(    الجواب 

لكسر الخوف من دخول ميدان العمل: »إِذَا هِبْتَ أمَْراً فَـقَعْ فِيهِ«  
و  (.  ۱۷۵  :)الحكمة  حقيقية  فرص  خلق  تعني  الميدانية  التربية 

الإدارة   مستوى  من  معنى،  ذات  مسؤوليات  لتجربة  تدريجية 
هذه العملية تقوي حس    الشخصية إلى المشاركة في الشؤون العامة.

يتوافق هذا المبدأ مع نظرية الفاعلية و  الذاتية لدى المتربي.    الكفاءة 
كذلك مع التركيز على تنمية الفاعلية  التعلم القائم على المسؤولية، و 

 المعاصر. الأخلاقية في علم النفس التربوي 
 : مبدأ الصبر الاستقامي كمحرك للثبات في الميدان  .4

دون صبر، سواء كان   الصعبة لا يمكن  الحياة  ميادين  العمل في 
النفس.   ميدان الجهاد، أم ميدان الإصلاح الاجتماعي، أم مكافحة 

زْمِنَةِ )تحمل مشقة  الْأَ مُّلُ مَشَقَّةِ الزَّمَانِ وَ الصبر في هذا النموذج يعني تحََ 
الأزمنة(. يعتبر الإمام)ع( الصبر من أركان الإيمان: »الصَّبْرُ مِنَ  الزمان و 

)الخطبة   الجَْسَدِ«  مِنَ  الرَّأْسِ  بمنَْزلَِةِ  يماَنِ  ليس  (.  ۱۹۲الْإِ الصبر  هذا 
صبر    مصحوب بالحركة: عال، ويقظ، و لا استسلاميا، بل هو ف سلبيا و 

الاستعداد،   مع  العدو  أمام  وصبر  الإصلاح،  طريق  صعوبات  على 
النفسان و  الميولات  على  وَ صبر  الصَّبْرُ  هُوَ  اَ  »إِنمَّ بِالْيَقِيِن«  ية.  الصَّبْرُ 

واقعية مع الإخفاقات    هذا المبدأ يجهز المتربي لمواجهة (.  ۱۵۶  : )الخطبة 
و  الفردية  ا المؤقتة،  التحولات  مسارات  وطول  الطريق،  في  لعقبات 

علاقة  و  المبدأ  لهذا  نفسي،  منظور  من  ببنيات  الاجتماعية.  وثيقة 
 تأجيل الإشباع. الصلابة النفسية، والتنظيم الذاتي، و 

 : مبدأ التوكل الفعال كسند معنوي للعمل .5

المحفوفة بالمخاطر تحتاج   ميادين الحياة غير المتكافئة و الحركة في
يعني   النموذج  هذا  في  التوكل  المادية.  الحسابات  يتجاوز  سند  إلى 

و تفو  الله،  إلى  النهائية  النتيجة  الكامل  يض  القيام  بعد  ذلك 
العقلانية.  بالتكليف، واستخدام جميع الأسباب والتدابير الممكنة و 

)الآمدي،   الْأمُُورَ«  اللََِّّ كَفَاهُ  عَلَى  تَـوكََّلَ  »مَنْ  الإمام)ع(:  يقول 
الاستسلام، أو عدم  هذا التوكل لا يعني أبدا  (.  ۵۴  /۲:  ۱۳۶۶

الجميل   الثنائي  المتقين بهذا  الإمام)ع(  الكسل. يصف  أو  العمل، 
عَلَ د+)الجه وَ التوكل(: »تَـوكََّلُوا  أمُُورهِِمْ،  الْحقَِ  في  سَيْراً  ى  إِليَْهِ  سَارُوا 

)الخطبة  ا(.  ۱۸۵  :وَثيِقاً«  من  التوكل  القلق  من  يقلل  لفعال 
يصون الفرد  ة على العمل في الظروف الصعبة، و يمنح الجرأالفشل، و 

الإخفاق.   من  اليأس  أو  الكبرياء بالنجاح  فخاخ  يضيف هذا  من 
و  المعنوي  البعد  و الميتافيزي المبدأ  العملية،  التربية  عملية  إلى  يميزها  قي 

 عن المناهج العلمانية البحتة. 
 

 الطبقة الثالثة: المجالات التربویة )ميادین تجلي العمل( 

مترابطة من الحياة،  في هذا النموذج هي أراض متميزة و المجالات التربوية  
متناغم.   و  متوازن  بشكل  الميدانية  التربية  فيها  تتحقق  أن  يجب 

ام علي)ع( لأبعاد  استخلصت هذه المجالات من النظرة الجامعة للإم 
و  والخالق  نفسه  تجاه  المتعددة  ومسؤولياته  الإنسان  الناس. كل  وجود 

يضع  و   مجال  المتربي،  أمام  خاصا  عمل  المبادئ  ميدان  ممارسة 
 الاستراتيجية في هذه الميادين هي التي تؤدي إلى التربية الحقيقية. 



 النموذج المفاهيمي »التربية في ميدان العمل« مع التركيز على الأسس والمبادئ التربوية في نهج البلاغة  :وآخرون رستمی       100
 

 

 : إدارتها(ال الفردي )ميدان تهذيب النفس و المج .1

محور أصالة الفرد في التربية الإسلامية.  ذا المجال هو الأساس و ه
)ع( أن الهدف الأساسي هو تربية إنسان يكون، قبل    يرى الإمام

الآ )أن يدعي إصلاح  لنِـَفْسِهِ«  »مُصْلِحاً  (.  ۱۷۶  :الخطبة خرين، 
الدائمة مع الأهواء النفسانية    ميدان العمل في هذا المجال هو المعركة

الإمام و  يقدم  الإرادة.  عدو:    تقوية  أعدى  أنها  على  النفس  )ع( 
بـَيْكَ« )الحكمة»أَعْدَى عَدُوِ كَ نَـفْسُكَ الَّتِي بَيْنَ   هذا  (.  ۱۲۲  : جَنـْ

الصراع يحتاج إلى معرفة النفس كنقطة بداية: »أفَْضَلُ الْعَقْلِ مَعْرفَِةُ  
نْسَانِ نَـفْسَهُ« )الآمدي،   التربية الميدانية  (.  ۱۰۹۳  / 1:  ۱۳۶۶الْإِ
كذلك  ارين عملية للرياضة المشروعة، و في هذا المجال تعني تصميم تم

الإمام  يقول  النفس.  محاسبة  أنَْـفُسَ   برامج  »حَاسِبُوا  قَـبْلَ  )ع(:  كُمْ 
وَ  تُحَاسَبُوا  )الخطبة أَنْ  عَلَيْكُمْ«  توُزَنَ  أَنْ  قَـبْلَ  هذه  (.  ۱۹۲  :زنِوُهَا 

و  منتظمة  يؤكدالمحاسبة  مراق   يومية. كما  على  الذنوب  )ع(  بة 
وَ  كَ  »إِياَّ حَتىَّ  الصغيرة:  الرَّجُلِ  عَلَى  تَجْتَمِعُ  اَ  فإَِنهَّ نوُبِ  الذُّ صِغَارَ 

)الآمدي،   هو  (.  ۱۳۹  / ۲:  ۱۳۶۶تُهلِْكَهُ«  النهائي  الهدف 
يقدم  (.  ۱۷۶  :اكتساب القدرة على »قَـوَّى عَلَى نَـفْسِهِ« )الخطبة 

ذلك بأدلة مثل التأكيد على  ال أرضا غنية للتربية العملية، و هذا المج
)الحكمة  الْبَصَرِ«  )الرسالة و   .(۳۹۶  :»غَضُّ  الْأَذَى«    : »كَفُّ 

 الجلوات. صِدْقُ الْحدَِيثِ في الخلوات و و  . (۳۱
الاا .2 التفاعللمجال  )ميدان  و و   جتماعي  المسؤولية  التعاون 

 : الجماعية( 

الإنسان المتربي في المدرسة العلوية لا يتسع له قوقعة الفردية المحضة،  
فساده عليه.  ءا من جسد المجتمع، تتوقف صحته و فهو يعتبر نفسه جز 

الإمام  دين:    يعتبر  اللا  على  علامة  المسلمين  بشؤون  اللامبالاة  )ع( 
)الآمدي،   بمسُْلِمٍ«  فـَلَيْسَ  الْمُسْلِمِيَن  بِأمُُورِ  يَـهْتَمُّ  لا  أَصْبَحَ  »مَنْ 

يغطي ميدان العمل الاجتماعي نطاقا واسعا من  (.  ۱۸۹ / ۲:  ۱۳۶۶
)الرسالة  الجِْوَارِ«  »حَقُّ  مراعاة  من  »وَ  و (  ۵۳  : التفاعلات،  التوصية 

)الرسالة  مَنْ جَاوَرَكَ«  وليات أكبر مثل  إلى مسؤ (  ۳۱  : أَحْسِنْ مُجَاوَرةََ 
)ع( واجبا تقام    النهي عن المنكر، الذي يعتبره الإمام الأمر بالمعروف و 

 (. ۴۵۶  / 1:  ۱۳۶۶به سائر الواجبات )الآمدي،  

و   يؤكد التعاون  على  التقوى:  )ع(  أساس  على  التضامن 
عَلَى  »وَ  وَ تَـعَاوَنوُا  )الحكمةالْبرِ   الإمام كما  (.  ۱۰  : التـَّقْوَى«    ينهى 

و  العزلة  عن  بشدة  امتحان  )ع(  محل  المجتمع  ويعتبر  الناس،  ترك 
  : نمو: »مَنْ أَصْبَحَ آمِناً في سِرْبِهِ... فَـقَدْ حَازَ الخَْيْرَ كُلَّهُ« )االخطبة و 

العمل  رص للمشاركة في  التربية في هذا المجال تعني خلق ف (.  ۲۰۶
و  المحرومينالجماعي،  مع  »وَ التعاطف  للِرَّعِيَّةِ«    الرَّحَْْةَ  قَـلْبَكَ  اشْعُرْ 

و ( ۵۳  :)الرسالة الظلم  ،  لإزالة  خَصْماً  السعي  للِظَّالمِِ  »كُونوُا 
)الآمدي،  وَ  عَوْناً«  هو  (.  ۲۲۱  / 1:  ۱۳۶۶للِْمَظلُْومِ  المجال  هذا 

 الصبر. بة العملية لمبادئ مثل العدالة والمسؤولية و ميدان التجر 
التبي .3 الثقافي  و المجال  النقد،  الفكر،  بناء  )ميدان  جهاد  يني 

 : التبيين( 

الثقافيفي الهجوم  عصر  الميدانية  و     التربية  الروايات،  حرب 
هذا   يستهدف  الحيوي.  المجال  بهذا  الاهتمام  إلى  حتما  مضطرة 

و ا والناقد،  )الموضح(،  المبين   تربية  الحق بالحجة.  لمجال  يؤكد  حامي 
)ع(، كقدوة للعالم العامل، على تكليف صاحب العلم    الإمام علي

الْجهََالَةِ«   عَلَى  يسُْكِتَ  أَنْ  للِْعَالمِِ  بَغِي  يَـنـْ »لَا  المجتمع:  جهل  تجاه 
نا هو مجال إنتاج  ميدان العمل ه(.  ۹۸۲  / ۲:  ۱۳۶۶)الآمدي،  

و  الداخلية،  والانحرافات  المهاجمة  الثقافة  ونقد  النقي،  التعبير  الفكر 
الإمام  يعلم  للمعارف.  والحكيم  الجهاد    البليغ  هذا  أساليب  )ع( 

الْغَدْرِ  الْمَوْعِظَةِ الحَْسَنَةِ«   وَاللَّؤْمِ بِالحِْكْمَةِ وَ الثقافي: »فَـلْيُجَاهِدْ أَهْلَ 
القاصعة    هو نفسه(.  ۱۲۲  : )الخطبة )ع( في خطب مثل الخطبة 
ينقد بعمق تيارات الانحراف في عصره. كما يؤكد  (  ۱۹۲  : )الخطبة

)الآمدي،   صَدَقَةٌ«  الطَّيِ بَةُ  »الْكَلِمَةُ  الطيبة:  الكلمة  قوة  على 
تعني (.  ۲۳۴  / ۲:  ۱۳۶۶ المجال  هذا  في  مهارة  التربية  تقوية   

المنطقية،   والمناظرة  الاستدلال  على  والقدرة  النقدي،  التفكير 
الإبداع في إنتاج المحتوى الثقافي على أساس المبادئ العلوية. يحذر  و 

الباطل خيانة: »السَّاكِتُ عَلَى    الإمام )ع( من أن السكوت عن 
هذا المجال يجعل  (.  ۴۵۶  :، حديثلآمديالحَْقِ  شَيْطاَنٌ أَخْرَسُ« )

ميدان   في  التألق  يمكنهم  جنود  ثقافيين،  جنود  تربية  الضروري  من 
 الحرب الناعمة اليوم. 
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 للتربية الميدانية الطبقة الرابعة: الأساليب التنفيذیة 

التطبيقية، تظهر المبادئ  لتنفيذية هي الأدوات الموضوعية و الأساليب ا 
الاستراتيجية في كل من المجالات التربوية. هذه الأساليب مستخلصة  

وصيات التربوية في نهج البلاغة  الت )ع( و   من السيرة العملية للإمام علي 
للإمام و  الخطابة  بشكل    أساليب  الأساليب  هذه  تستهدف  )ع(. 

و مت  والسلوك،  والعاطفة  المعرفة  مجالات  لل كامل  وفقا  سس  صممت 
 الاهتمام بتقلبات النفس. الأنثروبولوجية مثل التدرج و 
الم  الأساليب  والفهم  أولا:  البصيرة  )خلق  التحليلية  عرفية 

 : القدرة على التمييز(و 

ل المعلومات، هو خلق عمق  هدف هذه الأساليب، ما وراء نق 
 القدرة على تحليل المواقف الميدانية المعقدة. الفهم و 

 : التساؤل الموجه التعقل الفعال و  .1

)ع( التفكر أفضل عبادة: »تَـفَكُّرُ سَاعَةٍ خَيْرٌ مِنْ    يعتبر الإمام
)الآمدي،   سَنَةً«  سَبْعِيَن  الأسلوب  (.  ۸۰  / 1:  ۱۳۶۶عِبَادَةِ 

ية،  نمطجاهزة و ، بدلا من تقديم إجابات  العملي هو أن يقوم المربي 
و  والمسببات  الأسباب  وفحص  البحث  إلى  المتربي  اكتشاف  بدفع 

و  أو  الحقائق،  أخلاقية  معضلة  أو  مشكلة  طرح  خلال  من  ذلك 
أسلوب   مثل  الحياة.  واقع  من  مستمدة  تحدي  سيناريوهات 

التي  الخطب  في  و الإمام)ع(  جوهرية  بأسئلة  تبدأ  ما  غالبا  يقظة:   
 أَيِ  مَوْطِنٍ ترُيِدُونَ؟«  في ونَ وكََيْفَ تَـرْتَـعُونَ وَ »أيَّـُهَا النَّاسُ أيَْنَ تَذْهَبُ 

 هذا التساؤل يحرر العقل من التقليد. (. ۱۸۴ : الخطبة)
 : تحليل الوقائعالاعتبار والاتعاظ من التاريخ و  .2

مصير السابقين مرآة للعبرة، يمكن رؤية  )ع( التاريخ و   يعتبر الإمام 
يتحدث  فيها.  بماَ    المستقبل  »اعْتَبروُا  السابقة:  الأمم  عن  )ع( كثيرا 

بَـعْضاً« )الآمدي،   يشُْبِهُ  بَـعْضَهَا  فإَِنَّ  هَا  مِنـْ بقَِيَ  لِمَا  نـْيَا  الدُّ مِنَ  مَضَى 
التاريخية    الأسلوب العملي هو تحليل الأحداث (.  ۱۵۸  / ۲:  ۱۳۶۶

و  السبت(  أصحاب  علوية  )كقصة  بمعايير  المجتمع  في  الجارية  الوقائع 
و ثابت  ا ة.  يتعلم  أن  هو  لسقوط وصعود  الهدف  المتكررة  الأنماط  لمتربي 

 (. ۷۳  : يصبح ممن »يَـنْظرُُ في عَوَاقِبِ الْأمُُورِ« )الحكمة الحضارات و 
 : التأثير غير المباشر الموعظة الحسنة و  .3

هذا الأسلوب هو خطاب يصوب العقل و القلب معا بشكل  
ال مرحلة خلق  فائدة في  له  مفتاح  بصيرة و مباشر،  التحفيز. يكمن 

)الخطبة  الحسنة  الموعظة  في  مصحوب  ( ۱۲۲  :نجاحه  بيان  أي   ،
)ع(    يتناسب مع حالة المخاطب. يرسم الإمامبالحكمة واللطف و 

)الخطبة  همام  خطبة  وموضوعي  (  ۱۹۲  :في  حي  بوصف  نموذجا 
جذاب لخصائص المتقين، فيشتاق إليه المخاطب بنفسه، دون أن  و 

 يشعر بأنه مخاطب مباشر أو متحكم فيه. 
ا الأساليب  و ثانيا:  الدافع،  )خلق  الإرادیة  التحول  لعاطفية 

 : تقویة الإرادة( القلبي، و 

لق مشاعر  خل البصيرة إلى محفز داخلي دائم و الهدف هو تحوي
 نفور من الرذائل. إيجابية تجاه الفضائل و 

 : الاحترام المحبة والإكرام و  .1

درسة العلوية يقوم على المحبة  المتربي في المساس علاقة المربي و أ
)ع(: »أَحْسِنُوا إِلَى النَّاسِ    الحفاظ على كرامة المتربي. يقول الإمام و 

الأسلوب العملي  (. ۱۱۲ / 1: ۱۳۶۶تَكْسِبُوا قُـلُوبَهمُْ« )الآمدي، 
و ه شخصية  واحترام  القوة،  لنقاط  الصادق  التقدير  ت  اختياراو 

الشرع(، وخلق   إطار  )في  و المتربي  آمن  للنمو.  فضاء  غير تهديدي 
)ع( مشحونة    إلى الإمام الحسن المجتب   ۳۱)ع( رقم    رسالة الإمام

تعامل   التربوية.  المفاهيم  الأبوية مع نقل أعمق  بكاملها بهذه المحبة 
عملي    الإمام نموذج  هو  الكواء(  )ابن  الخارجي  الشاب  مع  )ع( 

لهذا الاحترام، حيث قاطع الشاب كلام الإمام في الخطبة، فأصغى  
 إليه الإمام بصبر ثم أجاب. 

 : تمثيل الأسوةالتأسي والاقتداء العملي و  .2

أنجح أسلوب في التربية الميدانية هو تقديم النموذج الحي. يقول  
علي  بِلَا    الإمام  عَمَلٍ کَالرَّامِی  بِلَا  »الدَّاعِی  الشأن:  هذا  في  )ع( 

لا يعمل  الخير و أي أن من يدعو الناس إلى  (.  ۳۳۷  : وَتَرٍ« )الحكمة 
للإمام  العملية  السيرة  وتر.  بلا  بقوس  هو كرام  نفسه في    به،  )ع( 

الشجاعة في ميدان  )العدالة في تقسيم بيت المال، و   الميادين المختلفة 
الحرب، والزهد في الحياة الشخصية، واللطف مع الأيتام( هي أكبر  

ا و  لهذا  تجسيد  و ألمع  بسرد جذاب  للمربي،  يمكن  لهذه  لمبدأ.  تحليلي 
 يمنحه خريطة طريق عملية. أن يوسع المجال الذهني للمتربي و السيرة،  

و  .3 التخلية  الداخلية  التحلأسلوب  )التصفية  التدريجي  ية 
 : التزين الخارجي(و 
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التربية   في  مرحلتين  من  المكون  الكلاسيكي  الأسلوب  لهذا 
 الإسلامية، مصاديق واضحة في كلام الإمام)ع(. 

التخلية:   المتربيمرحلة  الرذائل الأخلاقية  مساعدة   على تحديد 
و  بها  الإماموالإقرار  يرى  منها.  م  التحرر  أصل كثير  أن  ن  )ع( 

و  نْـيَا،  الدُّ حُبُّ  هو  )الحكمةالذنوب  خَطِيئَةٍ«  »رَأْسُ كُلِ     : هو 
النقد، و الأس (.  ۱۳۹ الاعتذار الصادق،  لوب العملي: تمرين تقبل 

 ترك العادات السيئة بشكل تدريجي. وتمرين التسامح، و 
بالفضائل   النفس  تزيين  النسبية،  التصفية  بعد  التحلية:  مرحلة 

تكرارها، مثل تمرين »إِدْخَالِ  خلاقية من خلال التمرين العملي و الأ
الإمام  يعتبره  الذي  الْمُؤْمِنِ«  قَـلْبِ  عَلَى  »أَحَبُّ    السُّرُورِ  )ع( 

« )الآمدي،   (. ۱۰۰۰  /1: ۱۳۶۶الْأَعْمَالِ إِلَى اللََِّّ
العم الأساليب  وبناء  ثالثا:  المهارة،  )تعليم  الميدانية  لية 

 : اكتساب الخبرة(السلوك، و 

و  عملية  مهارة  إلى  والدافع  النية  تحويل  هو  سلوك  الهدف 
 موضوعي في مواقف الحياة الواقعية أو المحاكاة. 

 : تفويض السلطةالتدريجي و تمرين المسؤولية  .1

الإمام  على    يؤكد  الإدارة  في  »أَهْلِهَا«  )ع(  إلى  العمل  تسليم 
تفويض مسؤوليات تتناسب    هذا المبدأ في التربية يعني (.  ۵۳  : )الرسالة 

و  وإمكانيات  عمر  المتربي  مع  بمسؤوليات شخصية  نمو  البدء  العقلي، 
و  نطاقها  زيادة  ثم  صغيرة  المسؤوليات  وأسرية  نحو  تدريجيا  تعقيدها 

الْمَرْحَلَةِ )تخطيطا مرحليا(  الاجتماعية. هذا الأسلوب يتطلب تَخْطِيطُ  
 منح قدر من سلطة اتخاذ القرار مع إشراف غير مباشر. و 

 :المبارزةمحاكاة الموقف، ولعب الدور، و  .2

)ع( يشجع الشباب على »مُبَارَزةَِ«    في ميدان الحرب، كان الإمام 
المهارة في فضاء  قران، و ذلك ليتعلموا الشجاعة و الأ (  ۳۸۰  : )الحكمة 

العملي   الأسلوب  عليه.  الأدوار،  مسيطر  تمثيل  ألعاب  تصميم  هو 
السيناريوهات،   وكتابة  العقيدة،  عن  الدفاع  وجلسات  والمناظرات، 

) و  الحالات  الأخلاقية  Case Studyتحليل  المعضلات  حول   )
 الأسلوب مجالا آمنا للتمرن على الحياة. الاجتماعية. يوفر هذا  

 : تلقي التغذية الراجعة محاسبة النفس، وتقييم الأداء، و  .3

الإمام  أنَْـفُسَ   يأمر  »حَاسِبُوا  تأكيدا:  تُحَاسَبُوا  )ع(  أَنْ  قَـبْلَ  كُمْ 
الأسلوب  (.  ۱۹۲  : تَـزَنوُا أَعْمَالَكُمْ قَـبْلَ أَنْ توُزَنوُا عَلَيْكُمْ« )الخطبةوَ 

هو   ذاتيالعملي  تقييم  دفتر  بمعايير    تعليم كتابة  أسبوعي  أو  يومي 
و  الْعَمَلِ«  محددة  »مُراَجَعَةِ  دورية  جلسات  عقد  أو  موضوعية، 

توجيهه. هذه الطريقة تقوي  اجعة الأداء( تحت إشراف المربي و )مر 
ورا ما  مهارة  المتربي  والعمل  لدى  التفكير  في  )التفكير  المعرفة  ء 

 هو أمر ضروري للتعلم مدى الحياة. نفسه(، و 
 

 الطبقة الخامسة: المراحل العملية للتربية الميدانية 

و التربية   تطورية ومستمرة  النموذج هي حركة  تبدأ  مرحلية،  في هذا 
تستمر حتى الظهور الثابت في فضاء  من أعماق الوجود الإنساني و 

المسار التدريجي  المراحل الأربع المنطق الحركي و   العمل. تشكل هذه 
)ع( لمراتب   هي مستمدة من النظرة الواقعية للإمام علينموذج، و لل

م للإنسان. كل  التكاملي  تليها،  السير  التي  للمرحلة  تمهد  رحلة 
 العبور الناجح منها هو شرط ضروري لدخول المرحلة الأعلى. و 

البناء المعرفي العميق )تكوین  المرحلة الأول: خلق البصيرة و 
 : المعرفة المنقذة(

الجذري لجميع المراحل اللاحقة، والهدف  هذه المرحلة هي الأساس 
في النهاية إلى المعرفة  هو الانتقال من الجهل والظنون إلى العلم اليقيني و 

الإمام و  يعتبر  ينِ    البصيرة.  الدِ  »أَوَّلُ  المعرفة:  الدين هي  بداية  أن  )ع( 
)الخطبة  معلوم 1  : مَعْرفِـَتُهُ«  تراكم  ليست مجرد  المعرفة  بل  (. هذه  ات، 

يجعلها مستعدة لقبول التكليف. الأسلوب  هي إدراك يؤثر في النفس و 
التساؤل. يجب أن يتشكل  هذه المرحلة هو التعقل الفعال و   الرئيسي في 

 محتوى هذه البصيرة حول عدة محاور مركزية. 

لصفات والأفعال الإلهية كمبدأ  االمعرفة بالله: معرفة الذات و  −
رَبَّهُ« )الآمدي،  و  نْسَانِ  الْإِ مَعْرفَِةُ  الْمَعَارِفِ  :  ۱۳۶۶معاد. »أَعْلَى 
1/ ۵۶۱ .) 

ونقاط  م − القوة  ونقاط  الاستعدادات  تحديد  النفس:  عرفة 
لَى  حقيقة الوجود الذاتي. »مَنْ عَرَفَ نَـفْسَهُ فَـقَدِ انْـتـَهَى إِ الضعف و 

 (. ۱۲۳ / ۲: ۱۳۶۶عِلْمٍ« )الآمدي،  غَايةَِ كُلِ  مَعْرفَِةٍ وَ 

معيار و تممعرفة الحق و  − الباطل: اكتساب  قدرة على  ييزه عن 
الحق  و   تمييز  والاجتماعية  الفردية  القضايا  في  الباطل  الفكرية.  من 

الإمام »اَلحَْقُّ    يقول  صعب.  تنفيذه  لكن  واضح  أمر  الحق  )ع(: 
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ا وَ أَوْسَعُ  التـَّوْصِيفِ  في  )الخطبةلْأَشْيَاءِ  التـَّنْصِيفِ«  في    : أَضْيـَقُهَا 
إجابة  (.  ۲۱۶ تقديم  المتربي  يستطيع  عندما  المرحلة  هذه  تنتهي 
أ لته الوجودية الأساسية )لماذا؟ و لأسئ ين؟( مبنية على الأسس  إلى 

 يجد بصيرة تجاه ظروف مجتمعه. العلوية، و 

و ا التحفيز  الثانية:  إل  التحول  لمرحلة  المعرفة  )تحویل  القلبي 
 : عزم داخلي( شوق و 

للعمل.  في حد ذاتها، ليست محفزا قاطعا و المعرفة،  ة و البصير  دائما 
)ع(    همة. يؤكد الإمام ه المرحلة بتحويل العلم إلى حب وعزم و تعنى هذ 

اَ الْأَعْمَالُ بِالنِ يَّاتِ« )الآمدي،   :  ۱۳۶۶على الدور الأساسي للنية: »إِنمَّ
  الهدف لب، و أساليب هذه المرحلة هي عاطفية إرادية في الغا (.  ۲۵  / 1

 صد عن الرذيلة. هو خلق جذب داخلي نحو الفضيلة و 

لذة الفضيلة المعنوية: يثير الإمام)ع( الرغبة  تصوير جاذبية و  −
(  ۱۸۳ :الرَّاحَةِ« )الخطبةنَّةُ مَحَلَّةُ الْأَمْنِ وَ الداخلية بوصف الجنة »الجَْ 

 الطمأنينة. أو لذة القرب الإلهي و 

و  − الأمل  بالرحْ توليد  الله  الطمع  رحْة  سعة  بيان  الإلهية:  ة 
 (. ۲۰۸ : عَفْوُهُ كَثِيٌر« )الخطبة»رَحَْْةُ اللََِّّ وَاسِعَةٌ وَ   عفوه.و 

باب   − من  ليس  للرذيلة:  الوخيمة  العواقب  من  التحذير 
و ال الضمير  لإيقاظ  بل  المحض،  »إِنَّ  تخويف  معنوي.  خلق خوف 

اثْـنـَتَ  عَلَيْكُمُ  أَخَافُ  مَا  وَ أَخْوَفَ  الْهوََى  ات بَِاعُ  الْأَمَلِ«  انِ:  طوُلُ 
 (. ۱۳۹ / ۲: ۱۳۶۶)الآمدي، 

و  − عينية  نماذج  عرض  والأسوة:  النموذج  ملموسة  تقديم 
عز، كأصحاب محمد)ص(  هذا الطريق بنجاح و خاص ساروا في  لأش 

...  رَأيَـْتُمْ أَصْحَابَ مُحَمَّدٍ   )ع(: »قَدْ   المخلصين الذين يمدحهم الإمام 
 (. ۹۷  : الخطبة وا عَلَى اللََِّّ شَيْئاً« ) فـَلَمْ يُـؤْثرُِ 

مهمة أن  نقطة  المتربي  يشعر  عندما  الحقيقي  الدافع  يتحقق   :
 شرفا. تكليفا ثقيلا، بل حاجة داخلية و  العمل بالفضيلة ليس 

ساب المهارة )التجربة المباشرة  اكتالمرحلة الثالثة: الممارسة و 
 : الاختبار في ميدان الحياة(و 

و هذ والتعلم  والخطأ  الاختبار  ميدان  هي  المرحلة  النية  ه  تحويل 
)ع( العمل ثمرة النية: »الْعَمَلُ   مهارة. يعتبر الإماموالهمة إلى عمل و 

المرحلة عملية    أساليب هذه (.  ۲۶  / 1:  ۱۳۶۶بِالنِ يَّةِ« )الآمدي،  

التناسب مع  و أن تتم مع مراعاة مبدأي التدرج  يجبميدانية تماما، و 
 طاقة المتربي. 

ن صِدْقُ  قابلة للتحكم: مثل تمري البدء بميادين صغيرة وآمنة و  −
أدََاءُ الْأَمَانةَِ في عمل  الْحدَِيثِ في الأسرة و  بين الأصدقاء، أو تمرين 

قال   الميدان،  دخول  من  الخوف  على  للتغلب  به.  مكلف  صغير 
ممَّا    الإمام  أَعْظَمُ  تَـوَقِ يهِ  ةَ  شِدَّ فإَِنَّ  فِيهِ  فَـقَعْ  أمَْراً  هِبْتَ  »إِذَا  )ع(: 

)الحكمة  مِنْهُ«  بعد  و (.  ۱۷۵  :تَخاَفُ  معنى  له  بالطبع  هذا 
 استعدادات المراحل السابقة. 

و  − وتصحيحية  فورية  راجعة  تغذية  أن  تشجيعتقديم  ية: يجب 
و  المربي كمرافق  يشرح  يكون  العمل.  ميدان  في  حاضراً  مشجع 

مالك  إلى  نتيجتها  الإمام)ع( في رسالته  توصية عملية،  بعد كل   ،
  يجب أن تكون التغذية الراجعة (.  ۵۳  :عاقبتها الحكيمة )الرسالةو 

 بعيدة عن الإذلال. مبنية على الملاحظة الموضوعية و 

و  − و التكرار  حتىالتمرين  العمل  تكرار  يجب  الأولي:    التثبيت 
)الصعوبة والاصطناع( و  التكلف  يتحول إلى مهارة  يخرج من حالة 

)الآمدي،   الْعَادَةُ«  »الْعِبَادَةُ  ه  هذ(.  ۲۴۵۰  /۲:  ۱۳۶۶نسبية. 
علم من الأخطاء المسيطر عليها،  تالمرحلة تقترن بنجاحات صغيرة و 

 الكفاءة الذاتية للمتربي. وذلك حتى تتقوى ثقة النفس و 

و ا والاستمرار  التثبيت  الرابعة:  )جعل  لمرحلة  الاستدماج 
 : تحویلها إل هویة(و الفضيلة ثابتة  

لنهائي هو تحويل العمل المتعدد والواعي إلى ملكة نفسية  الهدف ا 
و  راسخ  أخلاقي  وخلق  المتقين  سجية  ثابتة  الإمام)ع(  يصف  ثانوية. 

بأنهم أخذوا أنفسهم بالتقوى كما يأخذون غذاءهم بالقوة: »قَدْ أَخَذُوا  
 (. ۱۸۵  : أنَـْفُسَهُمْ بِالتـَّقْوَى كَمَا أَخَذُوا أَغْذِيـَتـَهُمْ بِالتـَّقْوِيةَِ« )الخطبة 

 أساليب هذه المرحلة هي: 

و  − الرسمي،  غير  المستمر،  تترسخ  التكرار  أن  يجب  التلقائي: 
أنه  لدرجة  و العبادة  الخارجي  الرقيب  تؤدى في غياب  أحيانا حتى  ا 

الْعِبَادَةِ   الفريضة: »أفَْضَلُ  أداء  بدون تأمل كثير. أفضل عبادة هي 
 . ( ۵۶۱ /1:  ۱۳۶۶أدََاءُ الْفَريِضَةِ« )الآمدي، 

ن )الإتقان(:  رفع جودة العمل من حد الواجب نحو الإحسا −
الضرورة و  الواجبتجاوز حد  القيام بالعمل بجودة أفضل    أداء  نحو 

َ يحُِبُّ الْمُحْسِنِيَن« )الخطبة و   (. ۱۹۲ :معه الإخلاص. »إِنَّ اللََّّ
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و  − المربوية  هذه  المسؤولية  إلى  وصل  الذي  المتربي  الخبرة:  نقل 
و الم والمعين  المذكر  بدور  يقوم  أن  يجب  للآخرين.  رحلة،  القدوة 

 »كُونوُا دُعَاةً إِلَى أنَْـفُسِكُمْ بِغَيْرِ ألَْسِنَتِكُمْ«. 

  المحاسبة المستمرة للنفس: تجديد العهد، ومراجعة الأهداف، و  −
الروح( والروتين و  الملل )ضجر  أشار  وذلك لمنع  الغفلة )النسيان(. 

تَملَُّ كَمَا    الإمام  الْقُلُوبَ  هَذِهِ  الطبيعي: »إِنَّ  التقلب  )ع( إلى هذا 
 (. ۳۱ : الْأبَْدَانُ فاَبْـتَغِ لَهاَ مِنَ الحِْكْمَةِ مَا يلَِيقُ بِهاَ« )الرسالةتَملَُّ 

تتحول الفضيلة إلى هوية    علامة تحقق هذه المرحلة: هي أن  −
 لا شعوريا للمتربي. حياة تلقائيا و أسلوب ثابتة و 

 تطبيق النموذج: تحليل حالة نموذجية افتراضية  −

الموضوعية  لإ للنموذج  و ضفاء  الاستراتيجية  القدرة  إظهار 
المقترح، تم تحليل موقف افتراضي لكنه شائع. يوضح هذا التحليل  

كيف يمكن لمربي، بالاعتماد على إطار هذا النموذج، استخلاص  
 مليء بالتحديات. تربوي منهجي من موقف غامض و برنامج عمل 

 

 وصف الموقف 

العمر   من  يبلغ  مراهقا  أ(  )المربي  التربوي  المربي  عاما    15يواجه 
)المراهق ب(. يبلغ المراهق ب بأنه يشهد في بيئة المدرسة مضايقة  
من صف   طالبا  يضايقون  أعلى  صف  من  طلاب  عدة  مستمرة. 
أدنى )المراهق ج(. المراهق ب منزعج من هذا الوضع، لكنه بسبب  

ديدا، يمتنع عن أي تدخل مباشر،  الخوف من أن يصبح هدفا ج
 الصراع الأخلاقي. يشعر بالعجز و و 

 

 الاستنتاج الاستراتيجي بناء على النموذج تحليل الموقف و 

بي أ بتصميم برنامج  بدلا من تقديم حل جاهز أو مجرد وعظ، قام المر 
 ذلك بتمرير الموقف من خلال منخل طبقات النموذج. عمل مرحلي، و 

 

 

 النموذج  على بناء الحالة الموقف تحليل .2 جدول
 

 تحليل المربي للموقفمكون النموذج / الاستنتاج للفعل

في نفس الوقت على  على إصلاح العلاقة الاجتماعية و  يجب أن يركز التدخل
 .النمو الفردي للمراهق ب

التربوي   المج  -المجال  في  الأول  المقام  في  تحدث  المشكلة  هذه  المربي:  ال  تحليل 
إدارة في المجال الفردي )تقوية إرادة و في المرتبة التالية  الاجتماعي )علاقات المدرسة( و 

 (.خوف المراهق ب

 .إصلاح النسيج الاجتماعيياء الكرامة وإيقاظ المسؤولية و الهدف الغائي هو إح

 للمراهق ج.  . انتهكت الكرامة الذاتية1تحليل المربي:  -الأسس المتداخلة 
 لمراهق ب.مسؤولية ا. تم تحدي اختيار و 2
 .صحة البيئة التعليمية. تضررت الاجتماعية و 3

 .لا سكوتا سلبياسيدا لهذه المبادئ، لا انتقاما و يجب أن تكون الإجراءات تج

اللازمة   الاستراتيجية  المسؤولية    -المبادئ  الحق(،  )استحقاق  العدالة  المربي:  تحليل 
الع  الشاهد(،  العملية )إيجاد حل حكيم و الفعالة )لعب دور  المخاطر(، قلانية  قليل 

 .(الشجاعة )مصداق صبر استقامي في مواجهة الخوف

-- 

المناسب   التنفيذي  الذي هو في مرحلة    -الأسلوب  للمراهق ب  المربي: بالنسبة  تحليل 
التحفيز لكنه يحتاج إلى ممارسة، تستخدم أساليب مركبة: معرفي )تقوية البصيرة(، عاطفي  

 (. تمرين تدريجي )خاصة عملي ميداني  الذاتية(، و ية الدافع و الكفاءة  )تقو 

-- 
تحليل المربي: المراهق ب لديه بصيرة نسبية لكنه يفتقر إلى دافع   -المراحل العملية  

 .قوي و مهارة العمل. يحتاج إلى الانتقال من التحفيز إلى الممارسة الآمنة

 
 برنامج العمل التربوي الذي صممه المربي 

 : ح المربي أ هذه الخطة خطوة بخطوة بناء على التحليل أعلاه، اقتر 

و  − البصيرة  )خلق  الأولى  حوار  الخطوة  إجراء  التحفيز(: 
المراهق   حق  هو  ما  برأيك،  مثل:  بأسئلة  المراهق ب  مع  سقراطي 

إلى  الموقف  هذا  في  صمتك  يرسلها  التي  الرسالة  هي  ما    ج؟ 
نفسك؟  و المتنمرين   من  إلى  نماذج  بسرد  ثم  البصيرة(.  )ترسيخ 

العلوية، يقوي لديه حس    الشجاعة القائمة على العقل من السيرة
 الدعم )تقوية الدافع(. القدرة و 
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من التوصية  الآمنة(: بدلا  ة الثانية )الممارسة التدريجية و الخطو  −
و  مباشر  مواجهة  ميدانيا  بتدخل  عملا  يقترح  المخاطر،  عالي 

 منخفض المخاطر. 

غير   بحزم  الغد  صباح  ب  المراهق  يجلس  أن  الأولي:  العمل 
يتحدث معه.  اهق ج في وسيلة النقل المدرسية و عدائي بجانب المر 

 كسر عزلة الضحية. لفعل يحمل رسالة دعم غير مباشر و هذا ا
ب   المراهق  يقول  المضايقة،  استمرت  إذا  التكميلي:  العمل 
بهدوء: يا شباب، دعوها كما هي. هذه الجملة تعبر عن معارضة  

 أخلاقية دون صدام جسدي أو لفظي. 
شراف غير المباشر على الفضاء،  دور المربي: يقوم المربي أ بالإ

 الجسدية. لك للحفاظ على السلامة النفسية و ذو 

الاستدماج(: بعد تنفيذ العمل، يتم تشكيل  الخطوة الثالثة )التثبيت و 
أثناء ذلك  جلسة مراجعة. يسأل المربي المراهق ب: ماذا كان   شعورك 

ماذا   أخرى،  مرة  مشابها  موقفا  واجهت  إذا  تعلمت؟  ماذا  الفعل؟ 
 ستفعل؟ هذا الحوار يحول التجربة إلى درس مستدمج و ملكة سلوكية. 

 
 فوائد النموذج في هذا المثال 

 يوضح هذا المثال أن النموذج الخماسي الطبقات يساعد المربي على: 
 المواقف المعقدة والعاطفية. استخلاص تحليل منظم من  .1

 مبادئ ثابتة. تصميم برنامج مرن ومرحلي بناء على أسس و  .2

و  .3 النمطية  الأساليب  قدرة  تنظتجنب  مع  يتناسب  عمل  يم 
 موقعه. المتربي و 

النهائ  .4 الهدف  و جعل  الأخلاقية  الفاعلية  تنمية  هو  المهارة  ي 
 ليس مجرد حل المشكلة مؤقتا. لحياة نفسه، و العملية للمتربي في ميدان ا 

تطبيقي لاتخاذ   إطار  بل  نظرية مجردة،  ليس  النموذج  فإن  وبهذا، 
الترب  و القرار  القيم  معرفة  بين  الفجوة  يسد  المواقف  وي  في  بها  العمل 
 الموضوعية. 

 

 استخلاصها مناقشة النتائج و 

النموذج المقدم في هذا البحث، بعنوان التربية الميدانية، ليس مجرد  
للمفا و هيم  تصنيف جديد  نظامي  منهج  بل هو  تطبيقي  السابقة، 

هذا   في  العلوي.  النهج  نصوص  من  مستخلص  التربية،  لعملية 
 القيود لهذا النموذج. لقسم، تتم مناقشة جوانب التميز والقدرات و ا

 التمييز عن المناهج التربویة النظریة أو الأخلاقية المحضة 

الدينية   التربوية  النماذج  من  على  العديد  ركزت  إما  الموجودة، 
الأسس الفلسفية فقط )كأعمال فلسفة التربية الإسلامية( أو على  
الأخلاق   كتب  )كبعض  الفردية  الأخلاقية  الفضائل  سرد 

ج الحالي في خلقه رابطا بنيويا ومنطقيا  التطبيقية(. تكمن قوة النموذ 
و  المستويين،  هذين  الطبقات  بين  إضافته  في  ذلك،  من  الأهم 

 المراحل(. المتمركزة حول العمل )المجالات والأساليب و 

بناء على كلام الإمام علي النموذج صراحة،  )ع(    ينص هذا 
يُحْسِنُهُ«   مَا  امْرئٍِ  »قَدْرُ كُلِ   للقيمة  مقياسا  العمل  يعتبر  الذي 

ميدان  ( ۸۱  :)الحكمة  في  تجلي  بدون  ناقصة  التربية  أن  على   ،
لذلك، و   العمل.  التعليم  مثل  بأعمال  الإسلام  مقارنة  في  التربية 

( مطهري  فقد  ۲۰۰۰للشهيد  غالبا،  العامة  الأسس  تشرح  التي   )
 اتخذ هذا النموذج خطوة نحو تشغيل تلك الأسس. 

 
 التوازن في تغطية أبعاد الوجود الإنسان الشمولية و 

.  أحد تحديات الأنظمة التربوية المعاصرة هو النظرة الأحادية البعد
سلوكية محضة(   )مناهج  والروحي  الفردي  البعد  على  يؤكد  بعضها 

بعضها يبرز التربية الاجتماعية أو السياسية فقط )بعض القراءات  و 
بمراعا  الطبقات،  الخماسي  النموذج  للمجالات  الثورية(.  المتزامنة  ته 

و  والاجتماعية  الشمولية  الفردية  هذه  الآفة.  هذه  تجنب  الثقافية، 
 علي)ع(. موثقة بالنظرة الجامعة للإمام 

)المجال   الْبَصَرِ«  »غَضُّ  عن  واحدة  خطبة  في  يتحدث  هو 
)المجال  و(  ۳۹۶  :الفردي( )الحكمة  الآخرين  الْأَذَى« تجاه  »كَفُّ 

)الرسالة  )المجال  و (  ۳۱  :الاجتماعي(  بالحكمة  الغدر  أهل  جهاد 
)الخطبة مناسبا  (.  ۱۲۲  : الثقافي(  النموذج  يجعل  التوازن  هذا 

 التعليم الوطنية(. التربوية المعقدة )مثل التربية و للتطبيق في الأنظمة 
 

 التدرج مقابل المثالية الضارةالواقعية و 

التر  البرامج  و بعض  الفورية  بتوقعاتها  تؤدي،  إلى  غبوية  الواقعية،  ير 
و  المربي  وإقبال  إحباط  الوجودي  التركيب  أسس  تعكس  المتربي. 

النموذج )الحكمة كذلك تصميم  و (  ۳۹۷  :القلب وإدباره في هذا 
يق له.  عميقة  واقعية  التدريجية  الأربع  أن  المراحل  النموذج  هذا  بل 
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تماما مع نتائج    إنتاجا. تتفق هذه النظرة التربية زرع وليست صنعا و 
و  النمو  نفس  القريبة  علم  النمو  منطقة  على  تؤكد  التي  التعلم 

)بروتشاسكا  (  ۱۹۷۸)فيغوتسكي،   السلوك  تغيير  ومراحل 
مع  (.  ۱۹۸۳ديكليمنتي،  و  فقط  يتوافق  لا  النموذج  فإن  لذلك، 

 النصوص الدينية، بل أيضا مع المعرفة التربوية الحديثة. 
 

 التطبيق القابلية العالية للتنفيذ و 

عمل   برنامج  إلى  للتحول  قابليته  هي  النموذج  لهذا  ميزة  أهم  لعل 
الجزئي   المستويين  إلى  و على  تتحول  أن  طبقة  لكل  يمكن  الكلي. 

 محور تخطيط. على سبيل المثال: 

للوالد − يمكن  الأسرة:  مستوى  المجال  على  على  بناء  ين، 
أسلوب المسؤولية التدريجي، تصميم مهام تتناسب مع  الاجتماعي و 

 عمر الأطفال. 

نهج، بناء على المبادئ  على مستوى المدرسة: يمكن لمدير الم −
 المجال الثقافي، تعريف مشاريع تعلم قائمة على الخدمة. الخمسة و 

المراحل   − بناء على  الثقافية: يمكن،  المؤسسات  على مستوى 
 العملية، تصميم دورات تدريبية مرحلية للشباب. 

و ه المرونة  اسذه  هي  للتنفيذ  فجوة  القابلية  لنقد  عملية  تجابة 
 التطبيق الذي أشير إليه في تحديد مشكلة المقال. النظرية و 

 القدرة التنفيذیة و المرونة في الممارسة 

هذه القدرة ليست فقط على المستوى النظري، بل يمكن تتبعها في  
البحث   الحالتي لهذا  التحليل  تبين في  متنوعة. كما  مجالات عملية 

لاعتماد على  بعده(. يمكن لمربي في بيئة مدرسية، باما  و   ۲)الجدول
و  العدالة  مثل  و المسؤولية  مبادئ  عملية  الفعالة  أساليب  باستخدام 

ا للدفاع  المراهق  يوجه  أن  زميله.  ميدانية كالمحاكاة،  عن  لأخلاقي 
)و  المثال  بأن  هذا  يشهد  للإطالة(  تذكر  لم  متعددة  أخرى  أمثلة 

إطارا موحدا لاتخاذ  ماسي الطبقات يوفر لغة مشتركة و النموذج الخ
 القرار التربوي في ميادين مختلفة و يتمتع بقابلية تنفيذية عالية. 

 

 خلاصة النموذج 

ال و هذا  التفسيري  التحليلي  بمنهجه  نموذج  بحث،  تصميم  هدف 
براغماتي للتربية الدينية، قام باستخلاص منهجي للمفاهيم التربوية  

الخماسي   النموذج  هي  العمل  حصيلة  البلاغة. كانت  نهج  من 
الميدانية،  للتربية  بنية هرمية و   الطبقات  تقديمه في  منطقية.  الذي تم 

للسس   المتماسك  التكامل  هو  النموذج  لهذا  الرئيسي  الابتكار 
متعدد المجالات، مما  سلامية السامية مع إطار تطبيقي ومرحلي و الإ

ج من  و يميزه  البحتة،  النظرية  النماذج  عن  أخرى،  هة  جهة  من 
التوثيق   في  الفجوة  يتجنب  البلاغة،  نهج  من  واسعة  أدلة  بتقديمه 

 الديني الشائعة في بعض النماذج التربوية التطبيقية. 

 

 القيود 

التحقق العملي    توقف هذا البحث عند خطوة التصميم المفاهيمي.
يقية يحتاج  قياس فعاليته في البيئات التربوية الحق من صحة النموذج و 

 أساليب مركبة )كيفية كمية(. إلى أبحاث مستقبلية و 
 

 الاقتراحات 

 حات البحثية قتر الم

بحوث تجريبية: التطبيق المحدود لهذا النموذج في قالب بحث إجرائي   .1
 إنجازاته. مدرسة أو مسجد أو مركز ثقافي، ودراسة تحدياته و   في 

لقياس   .2 مقاييس  أو  استبيانات  تصميم  قياس:  أدوات  تصميم 
 درجة تحقق كل طبقة من طبقات النموذج في فرد أو بيئة تربوية. 

مع   .3 النموذج  لهذا  منهجية  مقارنة  تفصيلية:  مقارنة  دراسات 
أو التعلم القائم    النظريات التربوية الغربية، مثل تربية المواطن المسؤول 

 الضعف في كل منها. على الخدمة، وذلك لتحديد نقاط القوة و 

 
 السياسية قترحات التطبيقية و لما

  التوظيف في الوثائق التطويرية: يقترح أن تؤخذ مقتضيات هذا  .1
و  الخمسة  المبادئ  خاصة  بعين  النموذج،  الثلاثة،  المجالات 

خريطة  طوير الجذري للتربية والتعليم و الاعتبار في مراجعة وثيقة الت
 الهندسة الثقافية للبلاد. 

للمنهج   .2 إرشادي  دليل  تصميم  الدراسي:  المنهج  دليل  إعداد 
لهذا   الأربع  المراحل  على  بناء  الدراسية  المراحل  لمختلف  التربوي 

 النموذج )البصيرة، الدافع، العمل، التثبيت(. 
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)الآباء،   .3 التربويين  للمربين  تدريبية  دورات  عقد  المربين:  تمكين 
المقترحة   التنفيذية  الأساليب  على  بناء  المبلغون(  المعلمون، 

 المحاكاة. ج، خاصة أساليب العمل الميداني و للنموذ 

ح  .4 متمركز  محتوى  الأفلام  إنتاج  إنتاج  دعم  النموذج:  ول 
كتب القصص التي يمكنها تقديم كل مرحلة  والمسلسلات والألعاب و 

 جذابة للجمهور. مجالات هذا النموذج بلغة فنية و   أو مجال من 

 
 الخاتمة 

لو صغيرة( في طريق تحقيق المثل  الختام، هذا النموذج هو خطوة )و   في 
رسالته إلى الإمام الحسن)ع(:  )ع(، الذي قال في    التربوي للإمام علي 

)الرسالة »وَ  بَدَنُكَ«  هَا  مِنـْ يَخْرجَُ  أَنْ  قـَبْلِ  مِنْ  قـَلْبَكَ  نـْيَا  الدُّ مِنَ    : أَخْرجِْ 
ج القلب من التعلقات الدنيوية،  التربية الميدانية هي جهد لإخرا (.  ۳۱

جمي و  توظيف  الوقت  نفس  الخدمة  في  ميدان  في  الجسد  أعضاء  ع 
 العبادة. إنها إنسان يعنى بكونه عابدا في ميدان الحياة. و 

 
 المصادر

 المراجع )الفارسية والعربية( 
)الأجزاء  ،درر الكلم و غرر الحكم  ، ( ش ۱۳۶۶) ، محمد الآمدي، عبد الواحد بن 

 .قم: دار الإمام العصر)ع(   ، ترجمة: محمد علي الأنصاري   ،( 1-۵
خسرو الإسلامية   ،(م۲۰۱۹)  ،باقري،  التربية  إلى  أخرى  طهران:    ،نظرة 

 .انتشارات المدرسة
 ، الدينيةمنزلة العقل في هندسة المعرفة    ،(م۲۰۰۸)  ،الجوادي الآملي، عبد الله

 .قم: إسراء
قم:    ،أحاديث في التربية الملحمية  ،(م۲۰۲۲)  ،حاج علي أكبرى، محمد جواد
 .انتشارات الشهيد كاظمي

 .قم: مشرقين ،ترجمة نهج البلاغة ،(م۲۰۰۰) ،دشتي، محمد
الحسين  بن  محمد  الرضي،  البلاغةن   ،(م۲۰۰۰)  ،الشريف  ق:  تحقي  ،هج 
 .قم: مشرقين ،صبحي صال، ترجمة: محمد دشتي

العظيم ما هي وليست  ،(م۲۰۲۰)  ،كريمي، عبد  المؤسسة   ،التربية:  طهران: 
 .الثقافية منادي التربية
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علي ورضائي،  محمد؛  السياسية    ،(م۲۰۱۹)  ،محمدي،  للتربية  نموذج  تقديم 
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 »مقاله پژوهشی«
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 چکیده 

و    یکاربرد  يی و ارائه الگو  ینيد  ت ینظر و عمل در عرصه ترب  انیهدف پر کردن شکاف م  پژوهش با  نيا
به طراحنظام مفهوم  ی مند،  آموزه  یمبتن  محور«دان یم  ت ی»ترب  یمدل  پرداخته  نهج   ی تیترب  یهابر  البلاغه 

 یهاانجام شد. داده  ندماستنباط نظام  کرد يو رو  یریتفس-یلیو با روش تحل  ی فیاز نوع ک  ق یتحق  نياست. ا
  ر یها و کلمات قصار نهج البلاغه، همراه با مراجعه به تفاسها، نامه خطبه  یمحتوا  لیتحل  قياز طر  ازیموردن

از راهبرد کدگذار  لیتحل  نديشد. فرآ  یو شروح معتبر آن گردآور استفاده   ل یدر چارچوب تحل  ینظر  یبا 
به   ی بو انتخا  یباز، محور  یمضمون در سه مرحله کدگذار افزاانجام گرفت.  از    ها،افتهياعتبار    شيمنظور 

ساز اسلام  یمثلث  متون  شامل  ن  یمنابع  و  شد.    یتیترب  یروانشناس  یهاافته ي  زیمرتبط  استفاده  معاصر 
طراح  نديبرآ لا  یالگو  یپژوهش،  لا  محوردان یم  تیترب  هيپنج  که  عبارت  یهاهيبود  مبانآن  از:    ی اند 

کرام  یشناختانسان راهبرداریاخت  ت،)فطرت،  اصول  مسئول  ،یعمل  تی)عقلان  ی(،  صبر،   ،یريپذتیعدالت، 
ساخت  و  یعمل  ، یعاطف  ،ی)شناخت  يیاجرا  یهاروش (،  یفرهنگ  ،یاجتماع  ،ی)فرد  یتیترب  یهاتوکل(،   )

دارد. روش   دیتأک یزندگ یالگو بر عمل آگاهانه در بستر واقع ني(. اتیتا تثب ینيآفر  نشی)ب ینديمراحل فرآ
و شکل استفاده از    يیاجرا  تیدر مدرسه(، قابل  يی)مواجهه با زورگو  ین یع  تیموقع  لیالگو در تحل  ستکارب

  یگام  ،یعمل  یهاو برنامه  ینظر یمبان  نیمند بنظام   یوندیپ  جاديساخت. مدل ارائه شده با ا  انيالگو را نما
و    یارشتهن یب  قیتلف  افته،يساختار  یمحورآن در عمل   یاصل  یدر جهت کاهش شکاف موجود است. نوآور

ترب  تیقابل مختلف  سطوح  در  ا  یتیاجرا  م  نياست.  و    یگذاراستیس  یبرا  يیمبنا  تواندیچارچوب 
 .مؤمن، مسئول و اثرگذار فراهم آورد یهاپرورش انسان یدر راستا یزيربرنامه 
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